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Resumo. Nas Ultimas décadas a indisciplina escolar tem se tornado um dos
grandes problemas enfrentados pelos professores em todos os niveis e
modalidades de ensino. Este assunto, discutido reiteradamente na educacéo
basica — ensino fundamental e médio — n&do esta circunscrito a ela e, tém
ultrapassado esta etapa, atingindo cada vez mais a educacdo superior,
interferindo significativamente no processo ensino aprendizagem. O estudo
que embasa este artigo busca contribuir com as recentes pesquisas acerca da
indisciplina do estudante da educacéo superior, tendo como principal objetivo
compreender como 0s académicos percebem a indisciplina no contexto
pedagogico das aulas, neste nivel de ensino. O texto aborda a
contextualizacdo histérica da génese da universidade e a influéncia dos
modelos jesuitico, francés e alemdo na constituicao historica da universidade
no Brasil, além de tratar das especificidades do estudante da educacéo
superior. Na parte final, apresenta alguns dados parciais da pesquisa que se
encontra em processo de tabulacdo dos dados.

1 Considerac0es Iniciais

Dois importantes conceitos serdo discutidos inicialmente neste texto: Indisciplina e
Universidade/Educacdo Superior.

As concepcdes acerca do que seja indisciplina estdo longe de serem consensuais, uma
vez que, na perspectiva de Rego (1996) “o proprio conceito de indisciplina, como toda
criacdo cultural, ndo é estatico, uniforme, nem tampouco universal. Ele se relaciona com
0 conjunto de valores e expectativas que variam ao longo da historia, entre as diferentes
culturas e numa mesma sociedade” (REGO, 1996, p. 84).
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De acordo com o Minidicionario da Lingua Portuguesa o termo disciplina pode ser
entendido como “ordem; respeito; obediéncia as leis; matéria de estudo; instrumento de
peniténcia”. Dessa forma, o disciplinado ¢ aquele “corrigido; obedecido; organizado;
administrado”. E disciplinar “diz respeito a disciplina; sujeitar a disciplina; corrigir; fazer
obedecer; organizar” (BUENO, 1996, p. 215).

J& o termo indisciplina refere-se a “desobediéncia; rebelido; insubordinagdo”. Portanto,
indisciplinado ¢ aquele sujeito “rebelde; insubordinado; revoltado; desobediente”. E
indisciplinar ¢ entendido como o ato de “revoltar; sublevar’; rebelar; insubordinar;

desobedecer” (idem, 1996, p. 362).

La Taille (1996) acredita que hd uma ambigtiidade quanto ao tema disciplina/indisciplina.
Para ele,

Se entendermos por disciplina comportamentos regidos por um
conjunto de normas, a indisciplina podera se traduzir de duas formas:
1) a revolta contra estas normas; 2) o desconhecimento delas. No
primeiro caso, a indisciplina traduz-se por uma forma de desobediéncia
insolente; no segundo, pelo caos dos comportamentos, pela
desorganizacao das relagdes (LA TAILLE, 1996, p. 10).

Este assunto, discutido reiteradamente na Educacdo Basica — Ensino Fundamental e
Médio —, ndo esta circunscrito a ela e, tém ultrapassado esta etapa, chegando cada vez
mais a Educacdo Superior.

Dessa forma, torna-se imprescindivel a compreensdo do que seja Universidade/Educacao
Superior. De acordo com Wanderley (1999) existem diferentes concepcdes acerca deste
assunto, como: o local historicamente organizado para a criacdo e transmissdo do saber;
um dos aparelhos ideoldgicos utilizado pelo sistema capitalista de producdo com vistas a
sua manutencdo, ou ainda, como a mola propulsora para a transformacdo da sociedade
vigente.

No entanto, concebe a universidade como o local privilegiado, mas ndo Unico, onde o
individuo tem a possibilidade de “conhecer a cultura universal e as varias ciéncias, (...)
criar e divulgar o saber” (WANDERLEY, 1999, p. 11). Para ele é indispensavel que a
universidade busque uma identidade propria e atenda a realidade nacional. Acredita que
suas finalidades basicas sejam o ensino, a pesquisa e a extensdo, considerados ainda hoje
o tripé indispensavel a universidade. Além disso, coloca que a universidade “¢ a
instituicdo social que forma, de maneira sistematica e organizada, os profissionais,
técnicos e intelectuais de nivel superior que as sociedades necessitam” (idem, 1999, p.
11).

A pesquisa que embasa este texto busca contribuir com o recente estudo da indisciplina
na educacdo superior, por meio da investigacdo dos estudantes de uma Instituicdo de

! “Amotinar, revoltar, levantar” (BUENO, 1996, p. 619).
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Educacdo Superior Publica. Conforme Santos Filho, “os interesses por estudos e
pesquisas relacionados ao ensino superior ndo tém coberto todo o espectro de problemas
e temas da area, o que significa que nem todos os aspectos foram objeto de estudos e
pesquisas” (SANTOS FILHO apud PACHANE, 1998, p. 1). E sobre isso que vamos
discorrer ao longo deste texto, abarcando aspectos relevantes quanto a génese da
universidade e as especificidades do estudante da educacgdo superior.

2 Contextualizagdo Histdrica da Génese da Universidade

Segundo Mainka (2009) atualmente é possivel encontrarmos universidades enquanto
instituigdes de ensino superior em todos os continentes. No entanto, “a universidade ¢

uma instituicdo genuinamente europé€ia, nascida na Europa da Alta Idade Média”
(MAINKA, 2009, p. 29) no século XIlI.

As primeiras universidades foram chamadas de studia generalia (estudos gerais) e,
apenas no século XVI, passaram a ser conhecidas como academias. Tais universidades
nasceram da associagdo coorporativa de professores ou estudantes, com vistas a
defender “os interesses coletivos de estudar” (BAUMGART apud MAINKA, 2009,
p.20). Porém, para que pudessem funcionar era necessario que possuissem uma
autorizacdo conhecida como bula papal concedida por uma das autoridades universais
existentes neste periodo, o papa ou o imperador.

A segunda geracdo das universidades caracteriza a estreita relacdo existente entre poder
e conhecimento. De acordo com Mainka (2009) as chamadas universitates ex privilegio
foram criadas ndo mais por associacdes de professores ou estudantes, mas pela iniciativa
de diferentes autoridades seculares, como reis, principes e magistrados. As universidades
de Salamanca (1218) e de Napoles (1224) sdo exemplos dessa nova forma de
implantacéo.

Uma nova fase na histéria das universidades é marcada pelos seculos XIV e XV (Charle,
1996). Surgem novas instituicdes, além de sua expansdo por todos os paises. Este
processo é resultante de um acordo de fundacéo entre as autoridades politicas, o principe
ou a cidade e, confirmado pelo papado. Umas das caracteristicas mais importantes desse
periodo foi o fato de que, embora as universidades continuassem sendo instituicdes
oficialmente eclesiasticas, passaram cada vez mais a serem controladas pelas cidades e
pelos estados com vistas a satisfacdo de suas necessidades, como a formacdo de letrados
e juristas competentes.

Conforme Pimenta (2005) a constituicdo histérica da universidade no Brasil foi
influenciada por modelos europeus, como o jesuitico, o francés e o alemdo,
predominantes em diferentes momentos historicos e percebidos ainda hoje. “O modelo
jesuitico encontra-se, pois, na génese das praticas e modos de ensinar presentes nas
universidades” (BOURDIEU apud PIMENTA, 2005, p. 147).

A preocupacdo central da universidade pautada no modelo francés era a formacdo da
elite, uma vez que, anteriormente, os jovens pertencentes a esta classe social eram
enviados a Europa para estudar. Nesta perspectiva, Wanderley afirma que as
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universidades criadas seguindo este modelo “funcionaram como locais apropriados para

a educacéo das elites (...) e seu conseqiiente acesso aos postos politicos e burocraticos”
(WANDERLEY, 1999, p. 20).

J& o centro do modelo alemédo encontra-se na pesquisa e na produgdo do conhecimento.
De acordo com Wanderley (1999) este modelo conseguiu conciliar o ensino profissional
com a atividade cientifica, vinculando a pesquisa cientifica e a educagdo superior.

Percorrido este trajeto, torna-se imprescindivel conhecermos as caracteristicas e
especificidades do sujeito que chega a universidade atualmente.

3 Caracterizando o estudante da educacéo superior

Ao tratarmos do estudante da educacdo superior devemos levar em conta algumas
especificidades. Segundo Zabalza a “caracteristica fundamental dos estudantes
universitarios € que sdo sujeitos adultos, ao menos legalmente, em total posse de sua
capacidade de decisdo” (ZABALZA, 2004, p. 187). No entanto, pode-se observar que
estes alunos tém ingressado cada vez mais cedo a universidade e, muitas vezes
apresentam certa dificuldade em lidar com esta situacéo, totalmente nova em suas vidas.

Neste sentido, Hoirisch afirma que,

No ensino superior, verificam-se decorréncias sérias acerca do NOVO
para o aluno calouro. Para este estudante, que esta iniciando o curso
universitario, questdes como a aquisicdo do dominio da linguagem
académica, a incorporacdo de atitudes e valores préprios a carreira
escolhida, o conhecimento do novo espaco fisico, com a perda da
referéncia da sala de aula exclusiva da turma como ponto de apoio, 0
desligamento abrupto do grupo de amigos de varios anos. Ele tem
também de enfrentar o fato, o que pode ser cruel, da percep¢do, nem
sempre consciente, de que, ao entrar para o ensino superior, deixa de
ser visto como membro de um grupo social ou até familiar, porque ele
ja ndo é igual aos membros pares. O vestibular o exclui dos grupos de
origem. Entretanto, ele ainda ndo concretizou novos vinculos (...)
(HOIRISCH et AL. apud PACHANE, 2003, p. 161-162).

Apesar de 0 ingresso a universidade ser, para a maioria dos jovens, a realizacdo de um
sonho, este faz com que o estudante se depare com um universo repleto de novidades e
desafios totalmente diferentes das experiéncias vivenciadas até entdo, exigindo
maturidade e responsabilidade. Em alguns casos, este estudante precisa sair da casa de
seus pais e morar sozinho, separando-se dos grupos de referéncia tidos até aquele
momento, como a familia e 0s amigos. Além disso, o estudante deve “responder de uma

forma eficaz as tarefas académicas colocadas por um nivel de ensino mais exigente”
(BROOKSLL & DUBOIS apud ALMEIDA & SOARES, 2003, p. 18-19). Segundo 0s
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autores supracitados, estes sdo o0s grandes desafios enfrentados ap6s o ingresso a
universidade e nem sempre o estudante esta preparado para enfrenta-los.

Neste nivel de ensino o estudante atravessa, segundo Pachane (2003), algumas rupturas.
Passa a ser o Unico responsavel por si, uma vez que, ndo existe mais a preocupacao
exacerbada do professor e/ou coordenacdo com sua aprendizagem, como ocorriam nos
niveis anteriores. O estudante deve arcar com seus atos e com as consequéncias deles.
No desenrolar das aulas, a partir do estudo das grandes teorias produzidas e acumuladas
pela humanidade ao longo dos séculos, suas verdades e valores, acabam caindo por terra,
muitas vezes abalando este sujeito.

Ao finalizar sua pesquisa sobre a experiéncia universitaria, Pachane (2003) identifica as
diferentes rupturas decorrentes do ingresso e permanéncia do estudante na universidade.
Sdo elas,

Ruptura das expectativas iniciais relativas a universidade e vida
universitaria; ruptura com a imagem/mito da universidade; ruptura
com o passado do aluno, seus vinculos, conceitos, valores e lagos
afetivos anteriores ao ingresso a universidade; ruptura com o modelo
de ensino/aprendizagem ao qual o aluno estava habituado e
consequente mudanga na propria compreensdo de conhecimento;
ruptura consigo mesmo (autoconhecimento, novos valores, processo de
amadurecimento); ruptura em relacdo a visdo de mundo (mais
ampliada, mais diversificada) e modos de relacionamento (de modo
geral, mais abertos) (PACHANE, 2003, p. 181).

E este estudante, repleto de especificidades, que se constitui como um dos principais
contribuintes para a pesquisa que embasa este artigo.

4 Alguns dados da pesquisa

A pesquisa, apds receber Parecer Favoravel do Comité de Etica da Unioeste, esta sendo
realizada com os académicos dos segundos e terceiros anos dos cursos de Pedagogia,
Diurno e Noturno, e Letras, que compde 0s cursos de graduacdo do Centro de
Educacdo, Comunicacdo e Artes (CECA) da Universidade Estadual do Oeste do Parana
— UNIOESTE, Campus de Cascavel/PR. Como instrumento de coleta de dados utilizou-
se questionarios compostos de questdes abertas e fechadas.

A decis@o por trabalhar com as referidas turmas de segundos e terceiros anos justifica-se
em razdo de compreendermos que nestas turmas estariam inseridos os alunos cuja
vivéncia académica poderia contribuir com a pesquisa, diferenciando-se, por exemplo,
dos alunos de primeiro ano que estdo chegando a universidade e dos alunos do quarto
ano que estdo saindo e tém uma maior sobrecarga de trabalho.
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O nOmero de alunos regularmente matriculados nos referidos cursos é de
aproximadamente 260 alunos, distribuidos em seis turmas, de acordo com dados da
Secretaria Académica do Campus de Cascavel/PR. Para a amostra do estudo estamos
trabalhando com 18% desse universo, totalizando aproximadamente 48 alunos.

Os sujeitos foram escolhidos mediante sorteio a partir das listas dos alunos regularmente
matriculados nas referidas turmas fornecidas pela Secretaria Académica. Os
questionarios foram entregues durante o intervalo das aulas juntamente com o0s Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), marcando-se um horério para seu
recebimento.

A referida pesquisa encontra-se em processo de tabulacdo de dados. No entanto, ja
temos condicGes de expor parcialmente alguns dados. A maioria dos participantes é do
sexo feminino (83,3%), com idade minima de 18 anos e maxima de 52 anos, com
predominio de 18 a 23 anos de idade.

Todos os respondentes afirmaram que atualmente este fenbmeno ndo tem se restringido
ao Ensino Fundamental e Médio, abarcando cada vez mais a Educacdo Superior, uma
vez que, a educacdo ou a falta dela é um valor que independe da idade ou formagéo
académica. Em sua dissertacdo de mestrado, Torres (2008) argumenta que “parte das
expressdes de indisciplina na Educacdo Superior seja uma continuidade das expressoes
de indisciplina dos alunos da Educacdo Baésica, e parte seja decorrente do contexto
especifico da Educagao Superior” (TORRES, 2008, p. 32).

Dentre as manifestacGes presentes tanto na Educacdo Superior como na Educacgédo
Basica o referido autor aponta “conversa paralela, piadas em momentos improprios,
atendimento de celular no meio da aula, excesso de faltas sem motivos justificaveis, entre
outras” (idem, 2008, p. 32). Ja a “falta de interesse, de motivagdo ou de
comprometimento com a propria aprendizagem; passividade; individualismo e falta de
habito de estudo, pertencem a um contexto especifico e sdo exigéncias enfatizadas na
Educagao Superior” (idem, 2008. p. 32).

Porém, neste nivel de ensino, a indisciplina se manifesta de forma diferenciada, visto que,
ao menos legalmente, trata-se de individuos adultos. Nesta perspectiva, Damke,
Goncalves e Silva afirmam que,

A indisciplina na Educacgdo Superior as vezes é mascarada, ou ainda
velada, o que dificulta a sua percepgdo e conseqlientemente diminui a
probabilidade de amenizar tais expresses. No decorrer das aulas, 0s
professores percebem expressdes de indisciplina, caracterizadas
segundo Torres (2006) pelo esvaziamento em sala de aula, pela
inquietacdo dos alunos, pelo siléncio em que ndo ha didlogo com o
professor, ou ainda pela indiferenca em produzir o minimo para a
aprovacdo no ano letivo. Tais situagBes interferem na dindmica das
relagdes sociais. (DAMKE; GONCALVES; SILVA, 2008, p. 4).
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Embasados nos estudiosos que discutem a temética da Indisciplina na Educacdo
Superior, solicitamos que, das seis atitudes citadas por eles como manifestacdes de
indisciplina neste nivel de ensino, nossos sujeitos assinalassem no maximo duas, as quais
consideram como indisciplina na universidade.

Dos respondentes, 29,2% acreditam que a principal manifestacdo de indisciplina
percebida em sala de aula por parte dos académicos é responder ao docente com
grosserias. Na sequéncia aparece o esvaziamento da sala de aula pelos académicos
durante a explicacdo do conteddo com 21,9%, seguido de conversas paralelas e
discussdo ou enfrentamento com o docente, com respectivamente 19,8% e 14,6%.
Indiferenca frente as atividades propostas e ndo cumprimento das tarefas aparece logo
apo6s com 8,3% e 6,2%.

Percebemos ao longo da pesquisa que pouco se tem discutido esta tematica em nossa
universidade, no entanto, existe um Caédigo Disciplinar aprovado pelo COU — Conselho
Universitario, através da Resolucdo n° 046/2008 — que prevé sancdes disciplinares para
todos aqueles cujos atos infrinjam o previsto pelo cédigo.

Art. 1° Por regimento disciplinar entende-se o conjunto de normas de
conduta que deve ser observado pelos servidores docentes, Agentes
Universitarios e discentes da UNIOESTE no exercicio de suas
atividades, bem como as penalidades disciplinares aplicaveis em caso
de descumprimento dessas normas, visando assegurar a ordem, o
respeito e a disciplina, para que os fins da instituicdo sejam plena e
eficientemente alcancados.

Art. 3° Constitui infragdo disciplinar toda acdo ou omissdo dos
servidores docentes, Agentes Universitarios e discentes capaz de
prejudicar a disciplina, a eficiéncia do trabalho e das atividades
académicas ou causar danos ao patrimbnio moral e material da
Universidade. (UNIOESTE, 2008, p. 1; 3 — grifo nosso)

Cabe ressaltar que, dentre os deveres apontados pelo Codigo Disciplinar merecem
destaque: pontualidade, assiduidade, lealdade e respeito a Universidade, alem da boa
conduta, quesitos estes, apontados por parte significativa dos discentes entrevistados
nesta pesquisa como aspectos ndo seguidos pelos académicos considerados por eles
como indisciplinados. Tais académicos estdo sujeitos, de acordo com o Art. 22 a
adverténcia, repreensdo, suspensao e até mesmo exclusdao (UNIOESTE, 2008).

5 Considerac0es Finais

A principio pareceu-me um tanto estranho estudar a tematica da indisciplina do
estudante da educacdo superior, uma vez que, ao menos legalmente, trata-se de adultos.
No entanto, a indisciplina escolar tem-se constituido, nas Ultimas décadas, num dos
grandes problemas enfrentados em todos os niveis e modalidades de ensino,
independente da idade ou grau de formacéo do sujeito.
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A partir do exposto pelos sujeitos participantes desta pesquisa, 0 que antes se restringia
ao ensino fundamental e médio tem aparecido frequentemente na educacdo superior,
interferindo significativamente no processo ensino aprendizagem.

Vaérios sdo os fatores que contribuem para sua manifestacdo neste nivel de ensino. Ela
pode ser causada pela falta de maturidade dos académicos que tem ingressado cada vez
mais cedo na Educacdo Superior, pela falta de identificacdo do sujeito com o curso, ou
ainda, pela utilizacdo de metodologias que ndo chamam a atencdo dos académicos. No
mundo da tecnologia, muitas vezes o celular e o notebook, acabam se tornando mais
atrativos e interessantes do que o docente explicando e escrevendo no quadro.

Apb6s compreendermos como a indisciplina se manifesta na educacdo superior, n0sso
grande desafio é encontrar alternativas de enfrentamento frente a esta tematica.
Acreditamos que as acfes devam pautar-se no didlogo, além de envolver todas as
instancias envolvidas no processo ensino aprendizagem: discentes, docentes e
coordenagao.
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